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Ocena jezykowych i komunikacyjnych
mozliwosci dziecka z autyzmem na podstawie
wybranych narzedzi diagnostycznych.
Studium przypadku

The Assessment of Language and Communication Abilities
of the Autistic Child based on Selected Diagnostic Tools. A Case Study

STRESZCZENIE

Artykut stanowi przeglad wybranych narzedzi badan przeznaczonych do diagnozy kompe-
tencji jezykowych i komunikacyjnych na przyktadzie studium przypadku dziecka ze ztozonymi za-
burzeniami komunikacji na tle cato$§ciowych zaburzen rozwoju: autyzmu oraz niepetnosprawno-
$ci intelektualnej. Diagnoza jest pierwszym z elementow postepowania logopedycznego, stanowi
fundament dziatan logopedy oraz warunkuje efektywnos¢ prowadzonych dziatan terapeutycznych,
co istotne, proces diagnozy stanowi nieodiaczny element pracy logopedycznej, bowiem logope-
da w mysl zaproponowanego przez S. Grabiasa standardu postepowania logopedycznego (Grabias
2015) musi dokonywa¢ w procesie terapii weryfikacji postawionych uprzednio hipotez diagnostycz-
nych. Na gruncie logopedii nie powstato jeszcze jednolite narz¢dzie przeznaczone do diagnozy
kompetencji jezykowych, komunikacyjnych i kulturowych w oparciu o teori¢ interakcji dla osob
z zaburzeniami ze spektrum autyzmu. Bowiem juz pierwsze opisy tego zaburzenia wskazywaly,
ze dzieci te przychodza na $§wiat z wrodzona nieumiejetnoscia tworzenia zwyktych, biologicznie
uwarunkowanych kontaktow z ludzmi. (Kanner 1943) Niniejszy artykul ukazuje mozliwosci j¢-
zykowego budowania interakcji z innymi przez dziecko z niepelnosprawnoscia sprz¢zona: auty-
zmem i niepelnosprawnos$cia intelektualng, kazde z zaprezentowanych w tekécie narzgdzi pozwala
na oceng¢ innych sprawnosci i kompetencji, przez co mozliwe stato si¢ zbudowanie petnego obra-
zu mozliwosci i deficytow dziecka oraz zaplanowanie zindywidualizowane;j terapii logopedyczne;j
z uwzglednieniem mocnych i stabych stron fukcjonowania jezykowego i poznawczego chtopca.
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Stowa kluczowe: zaburzenia ze spektrum autyzmu (ASD), diagnoza, dyskurs zaburzony, nie-
petosprawnos¢ sprzezona

SUMMARY

The article is a survey of selected testing tools for diagnosing linguistic and communicative
competences, exemplified by the case study of the child with complex communication disorders
with underlying comprehensive developmental disorders: autism and intellectual disability. Diagno-
sis is the first of the elements of speech therapy management, it is the foundation of the logopedist’s
actions and determines the effectives of conducted therapeutic activities; what is significant, the
diagnostic process is an inherent element of logopedic work, because the logopedist, according to
the standard of logopedic management proposed by S. Grabias (S. Grabias, 2015), has to verify
the earlier proposed diagnostic hypotheses. In the domain of logopedics, a uniform tool for di-
agnosing linguistic, communicative and cultural competences, based on the interaction theory for
patients(children) with autism spectrum disorders, has not yet been developed. For already the first
descriptions of this disorder showed that these children were born with an innate inability to make
ordinary, biologically conditioned contacts with people (L. Kanner, 1943). The present article shows
the possibility of linguistically interacting with others by the child with multiple disabilities: autism
and intellectual disability; each of the tools presented in the texts allows assessing different skills
and competences, whereby it is possible to construct a complete picture of the child’s abilities and
deficits and to plan his/her individualized logopedic therapy taking into consideration the strengths
and weaknesses of the boy’s linguistic and cognitive functioning.

Key words: autism spectrum disorders (ASD), diagnosis, disordered discourse, multiple
disabilities

WSTEP

Niniejszy artykut skupia si¢ na opisie jezykowych i komunikacyjnych moz-
liwosci dziecka ze zdiagnozowanym autyzmem wczesnodzieciecym' oraz wspot-
wystepujacymi zaburzeniami sfery intelektualnej. Tekst ma na celu ukazanie, jak
istotna w procesie diagnozowania jest analiza i ocena kompetencji i sprawnosci
interakcyjnych, komunikacyjnych oraz jezykowych. Badania testowe, diagnozy
specjalistyczne to jedno, za$ postrzeganie zaburzen mowy wynikajacych ze zto-
zonej etiologii, w tym deficytow neurologicznych u o0sob, u ktérych nie miaty
szansy si¢ wyksztalci¢, sa w obszarze logopedii postrzegane jako odrgbna grupa
zaburzen. Taka postawe wobec nabytych probleméw komunikacji jezykowej
ugruntowal S. Grabias (2015). Przelom, ktory nastapit w wiedzy o mechani-
zmach dziatania mozgu — wiedzy wciaz niepetnej, ale i tak imponujacej — po-
zwolit odkry¢ pewne kwestie dotyczace zjawisk uczenia si¢, zapamictywania itp.
Zaprogramowanie indywidualnego programu terapii jest warunkiem koniecz-
nym w rehabilitacji zaburzonych funkcji oraz usprawniania zachowanych. Pod-
czas terapii konieczna jest, w mysl przyjetych standardow postgpowania logope-
dycznego, weryfikacja hipotez diagnostycznych i modelowanie programu terapii
(Grabias 2008).

! Pierwsza diagnoza postawiona w wieku 2,5 lat.
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Termin autyzm wywodzi si¢ z greckiego stowa ,,autos”, czyli ,,sam”, po raz
pierwszy uzyt go Eugeniusz Bleuer w 1911 roku, odnoszac do opisu zaburze-
nia wystepujacego w schizofrenii, ktore charakteryzowato si¢ wycofaniem z zy-
cia spotecznego i zamknigciem w sobie. Autyzm to zaburzenie rozwoju, ktore jest
nadal poznawane. Niewatpliwie $wiadcza o tym zmiany, jakie mozna dostrzec
na przestrzeni lat w klasyfikacjach diagnostycznych. Poczatkowo uwazano, ze
jest to odmiana schizofrenii dzieciecej (DSM-1, DSM-II), nastepnie stwierdzono,
iz autyzm to caloSciowe zaburzenia rozwoju (DSM-III). Wspoéltczesne klasyfika-
cje (DSM-IV oraz ICD-10) bazujg na autystycznym spektrum zaburzen. Klasy-
fikacja ICD-10 obok autyzmu dziecigcego wyrdznia autyzm atypowy oraz syn-
drom Aspergera. Najnowsze klasyfikacje (DSM V i ICD-11) postuluja okreslenie
autystyczne spektrum zaburzen (ASD) z kontinuum nasilenia objawdw oraz
dwie domeny diagnostyczne wskazujace na osiowe objawy autyzmu, tj. deficy-
ty spoteczno-komuniakcyjne oraz uporczywe zainteresowania i powtarzalne za-
chowania. Termin autystyczne spektrum zaburzen (Autism Spectrum Disorders)
zostat wprowadzony przez L. Wing jako wynik prowadzonych badan nad po-
pulacja dzieci z autyzmem. Odejscie od sposobu mys$lenia o autyzmie zapropo-
nowane przez L. Kannera — jako jednym zespole chorobowym — pozwolito na
zwrocenie uwagi na zréoznicowanie 0sob z autyzmem oraz na fakt, iz poza trzema
charakterystycznymi sferami, w ktorych diagnozuje si¢ zaburzenia (tj. uczest-
niczenie w naprzemiennych interakcjach spotecznych, komunikowanie si¢ oraz
ograniczona wyobraznia) (za: Pisula 2012) istnieja réznorodne, indywidualne
trudnosci wplywajace na funkcjonowanie tych osob.

Rozszerzenie zakresu definicji autyzmu oraz traktowanie go jako spektrum
zaburzen stato si¢ w ostatnich latach przyczyng zwigkszenia liczby oséb, u kto-
rych jest on diagnozowany. Uznaje si¢ zatem, iz kategorig diagnostyczna jest au-
tystyczne spektrum zaburzen (ASD). Warto zaznaczy¢, iz interferencja zabu-
rzen autystycznych powoduje bardzo indywidualne obrazy patologii, nie tylko
sfery jezyka, ale takze funkcji sensorycznych i percepcji §wiata zewngtrznego.
W ostatnich latach zauwazalny jest wzrost wystgpowania zaburzen, ktore naleza
do autystycznego spektrum. Mimo wielkiego postepu wiedzy na ten temat na-
dal nie jest ona satysfakcjonujaca dla spoteczenstwa, a diagnoza, sposob defi-
niowania i prowadzenie terapii sg trudne. Jak stusznie zauwaza Pisula: ,,jakos¢
zycia 0sOb z autyzmem i ich rodzin zalezy miedzy innymi od tego, jak duzo
wiemy na temat tego zaburzenia i w jakim stopniu potrafimy te wiedz¢ wyko-
rzysta¢” (Pisula 2015). W autyzmie kompetencje nie wyksztalcaja si¢ swoiscie
w wyniku wielorakich uszkodzen moézgu (metabolizmu komoérkowego i w zwigz-
ku z tym neuroprzewodnictwa; mikrouszkodzen, zmian struktury). Autyzm two-
rzy wespot z ZA ,autystyczne spektrum” wyznaczone pewnym podobienstwem
zachowan osob dotknietych tych zaburzeniem (Grabias 2015). Obecnie autyzm
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uwazany jest za jedno z najci¢zszych zaburzen rozwoju o charakterze neurobio-
logicznym (Pisula 2010). Podstawa do jego zdiagnozowania jest wystgpienie
u dziecka nieprawidtowosci w takich obszarach, jak: interakcje spoteczne, ko-
munikacja, zachowanie. Jak podkresla E. Pisula, prowadzone badania nad zwigz-
kiem dysfunkcji mézgowych a autyzmem w przysztosci pozwolg na przyblizenia
zrozumienia przyczyny autyzmu. Ztozono$¢ procesow etologicznych i jej zroz-
nicowany przebieg u populacji 0s6b z autyzmem znajduje odbicie w réznorodno-
sci symptomow $wiadczacych o pojawianiu si¢ tego zaburzenia. Jak podkreslaja
badacze, autyzm to zaburzenie, ktore nie jest charakterystyczne tylko dla matych
dzieci. Autyzm towarzyszy cztowiekowi cate zycie, dlatego tak wazna jest tera-
pia. Osoba z autyzmem juz jako dziecko rozwija si¢ inaczej niz rowiesnicy. Jest
to zaburzenie rozwoju. Autyzm wptywa na rozwdj, a rozwoj — na autyzm. Ogra-
niczone mozliwosci 0sob z autyzmem do korzystania ze struktur zbiorowosci
ludzkiej, ktora werbalizuje rzeczywistos¢ zgodnie z przyjetymi ustaleniami spo-
tecznymi oraz zaburzenia proceséw percepcyjnych, w tym percepcji stuchowe;,
zmuszaja do szukania nowych rozwigzan.

PROBLEMATYKA BADAWCZA

Celem przedstawionych i omawianych badan jest okreslenie jezykowych,
umystowych i interakcyjnych mozliwosci badanej osoby oraz analiza i opis za-
chowan jezykowych i komunikacyjnych. Interesujacy jest fakt, czy osoba z ASD
jest w stanie realizowac swoje intencje komunikacyjne i czy rozpoznaje intencje
innych osob, jaka jest dynamika interakcji wspottworzonych przez osobe z auty-
zmem, jakie sag mozliwosci pacjenta w realizacji jezykowych regut sytuacyjnych,
spotecznych i pragmatycznych. Rownie istotne jest odszukanie odpowiedzi na
pytanie, czy teksty tworzone przez osobe¢ z autyzmem majg warto$¢ komunika-
cyjng oraz czy zdezintegrowany system jezykowy pozwala na realizacje intencji
i tworzenie interakcji spotecznych.

NARZEDZIA BADAWCZE

Szczegdlowemu opisowi zostaty poddane werbalne oraz niewerbalne zacho-
wania osoby z autyzmem w interakcji — zabawie — na podstawie odniesien do kon-
kretnych desygnatow oraz stosujac rozne proby testowe z wykorzystaniem wy-
branych narzadzi diagnostycznych uzywanych w pracy logopedy.

Opisane zostaty takze realizacje intencji w procesie komunikacji, spontanicz-
nej zabawie, funkcjonowaniu w grupie rowiesniczej, a takze sprawnos¢ i budowa
aparatu artykulacyjnego, rozumienie polecen, nazywanie rzeczownikow, czasow-
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nikow, rozumienie konstrukcji fleksyjnych, ciggéw zautomatyzowanych, licze-
nia, rozumienia i tworzenia przeciwienstw, rozmowy na podstawie ilustracji, do
tychze prob wykorzystane zostato narzgdzie AFA-skala. Dodatkowo przy zasto-
sowaniu narzedzia VB-MAPP zostaty okreslone kamienie milowe, ktore utozone
sa sekwencyjnie na trzech poziomach rozwoju (0—18 miesigcy, 18—-30 miesigcy
1 3048 miesi¢cy), dodatkowo dokonano oceny umiejetnosci echowych. Zastoso-
wanie kolejnego narzedzia KOZK pozwolito na przedstawienie zachowan komu-
nikacyjnych chlopca. Narzedzie ma graficzng posta¢ diagramu kolowego. Jego
wypetnienie polega na zakresleniu pol odpowiednich wycinkow kota, oznaczaja-
cych okreslone na skali umiejetnosci dziecka. Obejmuja one 30 kategorii zacho-
wan komunikacyjnych: 12 kategorii (od b do m) reprezentuje zachowania zwigza-
ne z uzywaniem znakoéw fonicznych (oralnych) przedjezykowych i jezykowych,
12 kategorii dotyczy zachowan gestowo-mimicznych, 6 kategorii (oznaczonych
litera A oraz od n do s) odnosi si¢ do zachowan, w ktérych moze by¢ uzyty je-
den i drugi sposob przekazu oraz pismo. Kazda kategoria obejmuje pig¢ zadan,
uporzadkowanych zgodnie z fazowym przebiegiem nabywania umiejetnosci ko-
munikacyjnych przez dziecko z uszkodzonym narzadem shuchu. Dzigki takiej
analizie mozliwe jest okreslenie, na jakim etapie ujmowania rzeczywistosci jest
dziecko oraz pozwala zbada¢ szczegdélowo zachowania komunikacyjne badanej
osoby. Podczas badania zrezygnowano z oceny zachowan gestowo-mimicznych.
Dodatkowo wykorzystano proby oceniajace sprawno$¢ aparatu artykulacyjne-
go z Logopedycznego Testu Przesiewowego S. Grabiasa, Z.M. Kurkowskiego,
T. Wozniaka. Analiz¢ wynikoéw badan wzbogacily dane z wywiadu z rodzica-
mi pacjenta, dokumentacja medyczna (orzeczenie o stopniu niepelnosprawno-
$ci, orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego), wyniki badania PEP-R prze-
prowadzonego w szkole, do ktorej uczgszcza chlopiec, a takze analiza wynikow
innych badan specjalistycznych oraz obserwacji i wytworéw chtopca.

BADANA OSOBA

Krystian P. urodzit si¢ w 2009 roku. Na podstawie orzeczenia o potrze-
bie ksztalcenia specjalnego wydanego przez Publiczng Poradni¢ Psychologicz-
no-Pedagogiczng Krystian zostat przyjety do oddzialu przedszkolnego z rozpo-
znaniem: autyzm wczesnodzieciecy. W ciggu dotychczasowego uczgszczania do
placéwki specjalnej odroczony byt trzykrotnie. Obecnie uczgszcza do klasy pierw-
szej. Chlopiec wychowuje si¢ w rodzinie petnej, ma o trzy lata mlodsza siostre.
Warunki socjalno-bytowe rodziny sg dobre. Wynik badania Profilem Psychoedu-
kacyjnym PEP-R z 2018 roku wykazat, iz chlopiec osiagnat na poziomie strefy
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najblizszego rozwoju 43—46 miesigce, wynik ogdlnorozwojowy 31-36 miesigce.
Mocne strony funkcjonowania rozwoju to: percepcja, koordynacja wzrokowo-ru-
chowa, motoryka duza i mata, natomiast stabe strony to: nasladowanie, komuni-
kacja i mowa czynna, czynno$ci poznawcze. Najbardziej obiecujacym obszarem,
ktory ma szanse na rozwoj w najblizszym roku, jest motoryka duza, komunika-
cja i mowa czynna.

WYNIKI BADAN

Liczba i dobor narzgdzi badawczych uzaleznione sa od trudnosci okresle-
nia funkcjonowania chtopca, co wynika z samej ztozono$ci zaburzenia, jakim jest
autyzm. Wykorzystanie tak zréznicowanych narzegdzi diagnostycznych wykazu-
je niedostatki metod diagnostycznych potrzebnych do zaplanowania terapii logo-
pedycznej w przypadku zaburzen ze spektrum autyzmu. Logopedzi zmuszeni sg
do wykorzystywania r6znych prob i metod diagnostycznych w celu okreslenia je¢-
zykowego funkcjonowania dzieci z zaburzeniami z autyzmem. Dobor narzedzi
badawczych do opisanego problemu stanowi przeglad jednych z najbardziej po-
pularnych i dostepnych metod diagnostycznych przeznaczonych dla logopedow.

BADANIE SPRAWNOSCI JEZYKOWEJ I KOMUNIKACYJNEJ

Afa-skala bada rozumienie i nadawanie mowy, powtarzanie, reakcje wer-
balne i niewerbalne, mow¢ czynna, a takze rozumienie polecen i zdan. Badanie
ma charakter jakoSciowy — na podstawie przeprowadzonej analizy formutowa-
ne sg wnioski, ktore sa opisem zjawisk jezykowych. To z kolei jest podstawa do
tworzenia indywidualnego programu terapii logopedycznej. Narzedzie pierwotnie
przeznaczone jest dla dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym z afa-
zja. Sprawnosci artykulacyjne badano na podstawie oceny audio-wizualnej. Wy-
zej wymienione narzg¢dzie sktada si¢ z dziewigciu prob:

ZABAWA

W instrukcji autorki proponuja zabawe pluszakami, na potrzeby diagnozy
zdecydowano si¢ na zabawe farma, ktora Krystian znat. Celem bylo nawigza-
nie kontaktu z chtopcem, ocena umiejetnosci adekwatnego do sytuacji uzywa-
nia przedmiotow, rozumienia polecen, nasladowania, dziatania naprzemiennego
oraz budowania wspolnego pola uwagi, a takze nasladowania odgltoséw zwierzat
i kontakt emocjonalno-spoleczny.
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PROBA 1

Krystian czekat na instrukcje, byt niepewny tego, co robi, w pewnym momen-
cie spontanicznie nazwal wybrang przez siebie rzecz, byt to traktor. Rozumiat po-
lecenia kierowane do niego: gdzie potozymy?, kto to?, jak robi konik? Chiopiec
spontanicznie wokalizowal, reagowat na swoje imig, unikat kontaktu wzrokowe-
go, nie wchodzit w zabawe naprzemienng, byt niepewny swoich wyborow, mimo
iz zadanie z gory zakladato zabawe. Reakcjom chiopca towarzyszyly echolalie
i stereotypie ruchowe. Niektore z pytan ignorowal, poniewaz byly dla niego nie-
zrozumiate. Reakcje dokonczenia pewnych fraz byly poparte gestem, np. wysoko.
W momencie oceny sytuacji i zdania sobie sprawy z tego, ze nie jest w sytuacji
oceniajqcej, chtopiec wykazat wigkszq spontanicznos¢ —w momencie wywrocenia
figurki drzewa usmiechngt sig i wydat onomatopeje: bum, jego dobre samopoczu-
cie przejawialo sie fiksacjq i stereotypiami ruchowymi. Chiopiec nawiqzat kontakt
z badang osobq, jednak nie zaangazowat sie¢ w zabawe naprzemienng, czekal na
polecenia, nie przejqgt inicjatywy, w momencie podejmowania wiasnych aktywno-
Sci nie reagowat na drugg osobe, widoczne byly objawy dekoncentracji.

PROBA II

Rozumienie

Krystian poradzit sobie z identyfikacja 24 rzeczownikdéw: dom, lala, pies,
oko, lody, auto, buty, ryba, zaba, szafa, wozek, zegar, pitka, kubek, sanki, bocian,
topata, lampa, guziki, motyle, choinka, samolot, drabina, nozyczki. Przy probie
ekspozycji wiekszej liczby obrazkow chlopiec potrzebowal wigcej czasu na iden-
tyfikacje nazwy z odpowiednim desygnatem, byto to zwigzane z zaburzeniami
sluchowej pamigci stownej, co jest bezposrednio powigzane z deficytami w zakre-
sie przetwarzania stuchowego na poziomie centralnym.

Trudniejszym zadaniem okazato si¢ pokazywanie czasownikow: je, czyta,
gotuje, siedzi, wycina, plywa. Krystian potrzebowat wigcej czasu do namystu i po-
prawnej identyfikacji, pomocne okazalo si¢ prezentowanie dwoch desygnatow
jednoczesnie. Kazdemu wykonaniu zadania towarzyszyly powtoérzenia po bada-
jacym oraz wskazywanie placem na dany desygnat. Podczas prezentacji ilustra-
cji czynnosci w wiekszej liczbie Krystian miat problemy z identyfikacja. Podczas
prob rozumienia przymiotnikow Krystian popetit jeden btad, podczas okreslania
starego 1 nowego buta. Po dwukrotnym powtorzeniu i zaprezentowaniu przystow-
kéw: blisko, daleko chtopiec dokonatl poprawnej identyfikacji, podobnie przy ro-
zumieniu liczebnikéw. Chlopiec wykazal poczatkowo trudnosci z rozumieniem
zaimkdéw osobowych i ich odpowiednig interpretacja.
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PROBA 111

Nazywanie

Krystian na pytanie: co to jest? — poprawnie zidentyfikowal wszystkie rze-
czowniki i nazwatl je. Podobnie przy nazywaniu czasownikow, jedyny btad, ktory
popehit, odnosit si¢ do czynno$ci wycinania. Trudnos$ci pojawily sie przy okre-
$laniu przymiotnikow, chtopiec potrzebowal podpowiedzi, samodzielnie okreslit:
wesola, smutna.

Krystian wykazat znaczne trudnos$ci z nazywaniem przystowkow, badany
zostal poproszony o wskazanie wlasciwego obrazka oraz dokonczenie zdania:
Ten chiopiec ma do domu... — samodzielnie nie wykonat poprawnie tego zadania.
Chtopiec wykonat poprawnie probe nazywania liczebnikow, natomiast trudno$cia
okazato si¢ poprawne okreslanie zaimkoéw osobowych: ona, on.

Chlopiec rozumie i nazwa liczebniki porzadkowe, jednak w jego stowni-
ku wystepuje jeden zaimek — ja, ktory jest cwiczony bardzo dtugo. Nie poradzit
sobie ze wskazaniem oraz nazwaniem innych zaimkéw osobowych.

PROBA IV

Nazwy koloréw

Rozumienie

Krystian przez ostatni rok podczas réznych zaje¢ terapeutycznych ¢wiczyt
ciagi zautomatyzowane oraz nazwy kolorow, poczatkowo dokonywal strategii
ucieczkowych, nie chciatl nazywacé ani identyfikowaé barw, nastepnie nazywat ko-
lory jedynie w jezyku angielskim. Sprawdzenie rozumienia kolorow na potrzeby
okreslenia funkcjonowania jezykowego chtopca wykonane zostato prawidtowo,
badany wskazat nastepujace kolory kredek: zéfta, czerwona, niebieska, zielona,
biata, czarna, brgzowa, fioletowa, szara, pomaranczowa, rozowa.

Nazywanie

Proba poprawnego nazywania wymagata podpowiedzi ze strony badajace-
go. Chtopiec niepewnie nazywat poszczegodlne kolory, dokonywat unikéw, pauz
wypetnionych, podstawowe barwy nazwat dobrze, problemem okazaty si¢ kolo-
ry: brazowy, fioletowy. Nie znajac poprawnej nazwy, nazywat desygnat: kredka.
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Powtarzanie

PROBA V

Gloski izolowane

Poprawna realizacja

c

—

AlZ|lwn |||~

Zrodto: opracowanie wlasne.

Wszystkie proby wykonane prawidtowo, co stanowi 100% wykonania

zadania.

Sylaba Poprawna realizacja
Ma +
Pi +
Be +
Fu +
Vy +
No +
Ta +
Da +
Su +
Xa +
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Gloski izolowane Poprawna realizacja

Nia +
Ko
Ci
Am
Ok
An
Ap
As
Al
At

e I I o S I o o

Zrodto: opracowanie wlasne.

Wszystkie proby wykonane prawidlowo, co stanowi 100% poprawnego wy-
konania.

Wyraz Poprawna realizacja

Bada
Niebo

Waga

Lasy

Loty
Wiaderko

Drabina

Kanapa

Podloga
Czekolada
Telefon

Parasol

Dzwonek

Grzebien

S o S S U A N A N I ol N o IS

Lokomotywa

Zrodto: opracowanie wlasne.
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Wszystkie proby wykonane prawidtowo, co wynosi 100% poprawnego wy-
konania.

Krystian poprawnie powtorzyl zaréwno gloski izolowane, sylaby otwarte
i zamknigte, jak i wyrazy dwusylabowe oraz dluzsze wyrazy, ktorych realizacja
artykulacyjna byta najbardziej niepoprawna.

PROBA VI

Rozumienie polecen prostych i ztozonych

Rozumienie polecen prostych, polegajacych na robieniu przez Krystiana
tego, 0 co zostanie poproszony, wykazato znaczne problemy w zakresie utrzy-
mywania w pamieci stuchowej §ladow zastyszanego polecenia, kazdemu wyko-
naniu towarzyszyty liczne powtorzenia stosowane jako unik — nie rozumiem, dla-
tego powtorze. Wskazuje to na problemy w zakresie centralnego przetwarzania
stuchowego, pi¢¢ pierwszych polecen prostych zostalo po kilku powtdrzeniach
wykonane prawidlowo, jednak polecenia ztozone stanowily dla Krystiana znacz-
ny problem, powtarzat ostatnia fraze i na jej wykonaniu si¢ skupial. Polecenia zto-
zone zostaly wykonane nieprawidtowo mimo licznych powtorzen.

PROBA VII

Rozumienie zdan. Mowa czynna

Badajaca zaprezentowata Krystianowi obrazki sytuacyjne: Plaza, Pokoj oraz
historyjke obrazkowa Wycieczka do lasu.

Podczas prezentacji pierwszej ilustracji chtopiec wykazat duze niezadowo-
lenie i niech¢é, nie skupiat si¢ na pytaniach do prezentowanej tresSci, wskazywat
jako poprawng odpowiedz to, co byto w zasiggu jego wzroku, czesto powtarzat na
zasadzie echolalii ostatnig fraz¢ pytania. Jedynie na pytanie: co robi mama? od-
powiedzial poprawnie: czyta. Opowiadajac, uzywat rzeczownikow zamiast cza-
sownikéw. Proby rozumienia pytan do obrazkéw kontekstowych nie zostaly po-
prawnie zrozumiane, chtopiec nie wykazuje umiejetnosci prowadzenia dialogu,
ktory, jak wskazuje S. Grabias, jest osnowa procesu socjalizacji, zatem dalsze
proby oceny umiejetnosci dialogowych skazane byly na niepoprawnag realizacjg.
Chtopiec dokonuje etykietowania za pomocg rzeczownikow, nie rozumie ztozo-
nych pytan, dlatego historyjka obrazkowa, ktorej zadaniem jest ocena sprawnosci
dialogowych, zostata pominigta. Narracja, zdaniem S. Grabiasa (2012), jest naj-
trudniejsza formg ludzkiej aktywnosci jezykowej, odznacza si¢ bowiem zamknig-
ta strukturg o niezwykle rozbudowanej kompozycji, zaswiadcza o petni umysto-
wych mozliwo$ci cztowieka.
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WNIOSKI

Krystian podczas badania miat problem z budowaniem wspolnego pola uwa-
gi, utrzymaniem kontaktu wzrokowego, jego tempo pracy byto zroéznicowane
w zaleznosci od proponowanej aktywnos$ci, mial trudnosci z koncentracjg uwa-
gi oraz niekiedy ograniczony kontakt werbalno-logiczny. Zasob stownictwa w za-
kresie mowy czynnej byt ubogi, w zakresie mowy biernej — wigkszy, ale trud-
ny do ustalenia. Cechowata go staba koncentracja uwagi, szybka meczliwo$¢, co
moze $§wiadczy¢ o trudnosciach z przetwarzaniem dzwigkow mowy i wskazy-
wac na problemy z przetwarzaniem stuchowym. Chtopiec ma problem z prosze-
niem o pomoc, inicjowaniem rozmowy oraz jej prowadzeniem; wynika to z fak-
tu, iz umiej¢tnosci komunikacyjne sa ograniczone, a umiejetnos¢ budowania
interakcji staba.

OCENA KAMIENI MILOWYCH

Narzgdzie VB-MAPP zostato stworzone w celu zmierzenia umiejgtnosci
jezykowych oraz im pokrewnych u dziecka z autyzmem 1 innymi zaburzeniami
rozwoju. Wybor tego narzedzia pokierowany byt faktem, iz pozwala ono na zo-
brazowanie rzeczywistego poziomu umiej¢tnosci jezykowych oraz innych, ktore
$3 z nimi zwigzane.

MAND

1. Uzywa dwoch stow, gestéw lub obrazkow, ale moze potrzebowac podpo-
wiedzi echowej, modelujacej lub innej, ale nie fizyczne;j.

2. Uzywa czterech r6znych mandéw bez podpowiedzi — pozadana rzecz
byta widoczna lub nie.

3. Krystian generalizuje trzy mandy na dwie osoby, dwa miejsca i dwa
wzmocnienia (pani od zaje¢ integracji sesnsomotorycznej, pani logoped-
ka, sala SI, plac zabaw, banki, radio).

4. Chlopiec spontanicznie podczas godzinnej obserwacji uzyt dwoch man-
dow (ulubiona sala, pufa sako).

5. Krystian uzywa okoto o$miu mandoéw bez podpowiedzi lub po uprzednim
zapytaniu co chcesz? —plac zabaw zza oknem, plastikowe owoce, piosenka
(radio), pufa sako, figurka Mikotaja, trampolina, klocki.



OCENA JEZYKOWYCH I KOMUNIKACYJNYCH MOZLIWOSCI DZIECKA... 433

TAKT

1. Krystian nazywa dwie ulubione rzeczy bez podpowiedzi echowej —
mama, traktor.

2. Chilopiec nazywa cztery rzeczy — siostra, tata, hulajnoga, rower.

3. Badany w repertuarze swoich taktéw nie nazywa duzo niewzmacnianych
rzeczy.

4. Podczas obserwacji Krystian bez podpowiedzi stownej, widzac ilustracje
z traktorem — nazywa go.

5. Repertuar taktow rozwija si¢ powoli, chtopiec nie nazywa o$miu obiek-
tow bez podpowiedzi echowe;.

REAKCIJE SLUCHACZA

1. Chlopiec reaguje na gtos moéwigcego poprzez nawigzanie kontaktu wzro-
kowego z mowigcym pigc razy.

2. Krystian reaguje na swoje imi¢, m.in. patrzac na moéwigcego.

3. Badany prawidtowo wskazuje cztonkéw rodziny po uprzednim nazwaniu
ich przez badajacego.

4. Krystian wykonuje polecenia bez podpowiedzi modelujacej: wstan, kla-
$nij, tupnij, przeslij calusa.

5. Chlopiec wybiera wiasciwie przedmioty sposrod czterech dla 20 réznych
przedmiotow lub obrazkow: czapka, kolega z grupy, traktor, plecak, buty,
pani wychowawczyni itp.

ANALIZA WZROKOWA I DOPASOWY WANIE

1. Krystian podgza wzrokiem za poruszajacym si¢ przedmiotem przez dwie
sekundy pigc razy.

2. Ma problem z tapaniem matych przedmiotow trzema palcami.

3. Nie jest w stanie bez dodatkowej autostymulacji przygladaé si¢ zabawce
lub ksigzce przez 30 sekund.

4. Nie zbuduje wiezy z trzech klockow.

5. Krystian jest w stanie dopasowac pigciu podobnych obiektow.

SAMODZIELNA ZABAWA

1. Krystian nie manipuluje i nie bawi si¢ danym obiektem dluzej niz przez
30 sekund.
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Chlopiec nie urozmaica swoich zabaw przez samodzielng interakcje
z pigcioma réznymi przedmiotami podczas 30 minutowej obserwacji.
Krystian jest w stanie generalizowa¢ umiejetnosci poprzez badanie/od-
krywanie otoczenia i zabawe zabawkami w nowym otoczeniu przez dwie
minuty, ale w miejscu, ktére juz zna.

Chlopiec samodzielnie angazuje si¢ w zabawy ruchowe przez dwie minu-
ty — hustanie, zjezdzanie na zjezdzalni, skakanie na pitce.

. Krystian ma problem z samodzielnym angazowaniem w zabawy spraw-

cze przez dwie minuty.

ZACHOWANIA I ZABAWY SPOLECZNE

Chlopiec nawigzuje kontakt wzrokowy jako typ mandu.
Krystian nie ma problemu z sygnalizowaniem, iz chce by¢ przytulony lub
poszukuje kontaktu fizycznego m.in. z mama.

. Ma trudnosci z nawigzywaniem kontaktu wzrokowego z innymi dzie¢mi,

szczegolnie mlodszymi.
Spontanicznie angazuje si¢ w zabawe rownolegla niedaleko innego dziec-
ka przez dwie minuty.

. Krystian jest w stanie spontanicznie podaza¢ za réwiesnikami i imitowaé

ich dziatania dwa razy w ciggu 30 minutowej obserwacji.

IMITACJA MOTORYCZNA

Krystian imituje dwa dzialania z motoryki duzej po poleceniu: Zréb tak.
Jest w stanie imitowa¢ cztery dziatania z motoryki duzej po poleceniu.

. Jest w stanie wykona¢ sze$¢ imitacji motorycznych, w tym z przedmio-

tem (kredka, szarfg).

Krystian nie imituje spontanicznie dziatan innych osob.

Chtopiec jest w stanie wykona¢ okoto 15 réznych czynno$ci motorycz-
nych z zakresu motoryki matej, duzej, imitacje z przedmiotami.

UMIEJETNOSCI ECHOWE

Krystian prezentuje umiej¢tnosci echowe.

Repertuar umiej¢tnosci echowych rozwija sig.

Krystian powtarza w czasie testu BWUE potaczenia dwusylabowe.
Chlopiec w tescie BWUE powtarza potaczenia trojsylabowe.

W tescie BWUE badany zdobyt powyzej 20 punktow.
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SPONTANICZNE WOKALIZACJE

1. Spontanicznie wypowiada $rednio dwa dzwigki w kazdej godzinie.

2. Spontanicznie nie wypowiada pigciu réznych dzwickow w kazdej godzi-

nie, dzwieki, ktére spontanicznie wydaje, majg charakter autostymulacji.

Nie wypowiada spontanicznie 10 réznych dzwigkdw z r6zng intonacja.

4. Krystian wypowiada spontanicznie dwa przyblizenia wyrazéw podczas
60-minutowej obserwacji — np. mama przyjdzie tutaj.

5. Nie wypowiada spontanicznie 15 catych stow lub zdan z wlasciwg into-
nacjg i rytmem.

(98]

BADANIE WCZESNYCH UMIEJETNOSCI
ECHOWYCH (BWUE)

O ile umiej¢tnosci echowe badanego chlopca sg rozwinigte na bardzo do-
brym poziomie, o tyle potaczenia trojsylabowe stanowia dla dziecka trudnos¢ —
dochodzi do znieksztatcen fonetycznych oraz metatez. Badany uzyskat 0 punk-
tow w probie wypowiadania fraz i utartych zwrotéw z zachowaniem odpowied-
niej prozodii, jest jednak w stanie nasladowa¢ dtuzszy dzwigk imitujacy woz
strazacki, zmienia¢ natezenie glosu i nasladowaé szept, co dalej wskazuje na
rozwinigte umiejetnosci echowe oraz zaburzenia centralnego przetwarzania stu-
chowego w zakresie dostrzegania elementéw suprasegmentalnych tekstow i ich
powtarzania.

WNIOSKI I WYNIKI

W powyzszym badaniu facznie mozna byto uzyska¢ 100 punktow w pieciu
grupach. Cele ulozone sg zgodnie z rozwojem jezykowym — reprezentujac umie-
jetnosci mowy typowe dla dziecka do 18. miesigca zycia w grupie zadan od 1 do
3, za$ grupa 4-5 to umiej¢tnosci mowy typowe dla dzieci w wieku 18-30 mie-
siecy. Badany chtopiec, mimo iz w momencie badania miat 117 miesiecy zycia,
w badaniu uzyskat tacznie 74 punkty.

Ocena kamieni milowych Krystiana ukazuje klarowny opis zaréwno sta-
bych, jak i mocnych stron funkcjonowania jezykowego i poznawczego. Juz sam
wykres graficzny wskazuje, ze rozwoj nie jest harmonijny. Graficzny obraz po-
zwala nam takze uchwyci¢ istote zaburzen ze spektrum autyzmu ogoélnie, ktory
jest zaburzeniem réznorodnym, dochodzi w nim do interferencji trudnosci w pew-
nych obszarach funkcjonowania ze strefami rozwoju, ktore moglyby stanowic
punkt wyjsciowy dla terapii. Autyzm to zlozone zjawisko, na ktore sktada si¢
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wiele zmiennych. Poziom wyjsciowy dziecka, ktory zostat zbadany, wskazuje na
koniecznos¢ uksztattowania w rozwoju sze$ciu elementarnych kompetencji jezy-
kowych i z nim zwigzanych umiej¢tnosci. Rozwoj Krystiana nie przebiega har-
monijnie, mimo iz chtopiec ma ponad osiem lat, nie osiaggnat w pelni kamieni mi-
lowych, ktore dziecko bez cato§ciowych zaburzen rozwoju nabywa w okresie 2—3
roku zycia. Mocnag strong funkcjonowania dziecka sg reakcje stuchacza, umiejet-
nosci echowe oraz zachowania spoleczne, natomiast praca terapeutyczna musi
opiera¢ si¢ na rozwijaniu spontanicznych wokalizacji, samodzielnej zabawy oraz

¢wiczeniach analizy wzrokowej i dopasowywania.

VB-MAPP ocena osiagania kamieni milowych roZWOju

Wk | ot | Testujacy
| 25 3/4/18 | AU-M
Nazvisko: Krystian P
mawinss 03062000 ‘ :’“"
Wik 1) 8112 3 4| ke
Wieke | | =
Poziom 3

Poziom 2
Wt ||t || rs | awaoe || mbw | Sokne | Initge | Edowe || REX | W

Poziom 1
Mand w oK MR | labaw WWMM

Wykres 1. Wynik badania VB-MAPP

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: M. Sundberg, VB-MAPP. Ocena osiggania kamie-

ni milowych rozwoju i planowanie terapii. Kwestionariusz.
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KARTA OCENY ZACHOWAN KOMUNIKACYJNYCH KOZK

Wybor Karty Oceny Zachowan Komunikacyjnych (KOZK) do oceny zacho-
wan komunikacyjnych badanego dziecka zostal podjety, poniewaz celem stwo-
rzonych przez K. Krakowiak i M. Panasiuk narzedzi byt doktadny opis i oce-
na sposobu porozumiewania si¢ dziecka z otoczeniem spotecznym. W zwigzku
z tym, iz narzedzie zostato stworzone dla dzieci z uszkodzonym narzadem stuchu,
niektore z prob na potrzeby niniejszego artykutu zostaty pominigte (m.in. poro-
zumiewanie si¢ gestowo-mimiczne, komunikowanie si¢ stowne z samym soba,
znajomos$¢ jezyka, znajomos¢ pisma, pisanie). Ocenie zostaty poddane nastgpu-
jace proby:

— Dazenie do kontaktow i wspodtdziatania z innymi ludzmi;

— Porozumiewanie si¢ foniczne: gotowo$¢ do komunikowania si¢ stownego,
poznawanie stow, umiej¢tnos$¢ postugiwania si¢ stowami, cechy komuni-
kowania si¢ stownego, w tym:

— Ekspresja gltosowa,

— Swiadome tgczenie dzwigkéw ze znaczeniami,

— Wymawianie dzwigkow,

— Powtarzanie dzwigkéw wedlug wzoru,

— Trwale zapamigtywanie stow,

— Rozumienie tresci wypowiedzi stownych,

— Budowanie wypowiedzi stownych,

— Komunikowanie si¢ stowne z samym soba,

— Czgstos¢ komunikowania si¢ stownego,

— Zrozumiato$¢ wypowiedzi stownych,

— Celowos¢ i skutecznos¢ wypowiedzi.

Dazenie do kontaktéw 1 wspotdziatania z innymi ludzmi

Zachowanie Wykonanie zadania

Na inicjatywe kontaktu ze strony innych osob +
badany odpowiada wylacznie prostymi reak-
cjami emocjonalnymi, takimi jak: zaciekawie-
nie, usmiech, gniew, krzyk itp. Nie przejawia
spontanicznego zainteresowania innymi osoba-
mi w swoim najblizszym otoczeniu. Nie bierze
udziatu we wspdlnych zabawach i zajeciach.
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Zachowanie

Wykonanie zadania

Przejawia zainteresowanie osobami z najbliz-
szego otoczenia. Odpowiada na inicjatywe kon-
taktu z ich strony. We wspolnych zabawach
i zajeciach uczestniczy, gdy jest do tego odpo-
wiednio zachgcony, ale ma trudnosci w podpo-
rzadkowaniu si¢ regutom i zasadom. Sam nie
inicjuje kontaktow, nie proponuje wspdlnych
zabaw ani dzialan.

+

Nawigzuje kontakty z osobami z najblizsze-
go otoczenia, np. rodzicami i rodzenstwem lub
nauczycielem i kolegami z klasy. Uczestniczy
w codziennych zajgciach i zabawach chetnie
i bez przymusu. Potrafi podporzadkowac si¢ re-
gutom zabawy, gry lub zasadom wspoétdziatania
przy wykonaniu prostych prac porzadkowych
i zadan zespotowych.

Dazy do kontaktow z innymi ludzmi i sam je ini-
cjuje dos¢ czesto. Stara si¢ wspotdziataé z rodzi-
cami, kolegami, nauczycielem lub innymi oso-
bami w codziennych zaj¢ciach, zabawach i pra-
cach. Przejawia zainteresowanie osobami spoza
najblizszego otoczenia i che¢ kontaktu z nimi.

Czgsto 1 chetnie nawigzuje kontakty z wieloma
osobami, takze spoza najblizszego $rodowiska.
Potrafi organizowa¢ wspdlnie dziatania z inny-
mi, np. sam ustala reguty zabaw lub gier, wy-
znacza zadania we wspolnych pracach, pomaga
innym, pokazuje im, jak nalezy wykonywac
okreslone czynnosci itp.

Zrbdto: opracowanie wiasne.

Chtopiec wykazuje jedynie dwa z pigciu zachowan majacych na celu daze-
nia do kontaktéw 1 wspoétdziatania z innymi ludzmi, stanowi to 40%.

Porozumiewanie si¢ foniczne (oralne)

Koncentracja na sygnalach mowy, zachowania obserwowane u dziecka
1. Jedynie mimowolnie zwraca uwage na osoby mowiace, stuchajac lub

patrzac w ich kierunku.
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Ekspresja glosowa, zachowania zaobserwowane u dziecka

1. Wydaje mimowolne dzwigki, bedace symptomami jego standw we-
wnetrznych (krzyczy, ptacze, pomrukuje itp.). Nie postuguje si¢ gtosem
W sposob zamierzony.

2. Uzywa glosu jako sygnalu dla otoczenia, np. pragnac zwroci¢ na siebie
czyjas uwage, wzywajac kogos, domagajac si¢ czegos, starajac si¢ wy-
wrze¢ nacisk. Nie postuguje si¢ stowami.

3. Wyraza glosem wlasne podstawowe stany wewnetrzne, potrzeby i uczu-
cia, np. ze go cos boli, chce czegos, czego$ nie lubi. Probuje postugiwaé
si¢ stowami lub dzwigkami.

Swiadomie laczenie dZwiekéw ze znaczeniami

1. Nasladuje dzwigki i glosy z otoczenia, powtarza je w celu oznaczania
0s0b, przedmiotow lub zjawisk, z ktorymi je kojarzy. Samodzielnie two-
rzy lub powtarza wyrazy dzwickonasladowcze, ktorych uzywaja inne
osoby w kontaktach z nim.

2. Kojarzy dzwigki mowy z ich znaczeniem, np. stowo mama z matka, imi¢
osoby z 0sobg, nazwe z przedmiotem, polecenie z czynno$cia.

Poznawanie stéw: wymawianie dZwiekow (czynnoS$ci obecne)

1. Prawidlowo wymawia wyrazy zlozone z wyraznie wyodrebniajacych si¢
sylab.

2. Prawidlowo wymawia wszystkie gloski w wyrazach.

Powtarzanie wypowiedzi wedlug wzoru, zachowane czynnosci

1. Stara si¢ powtarza¢ zdania wedtug wzoru, ale nie potrafi odtworzy¢ ich
wszystkich sktadnikow. Powtarza tylko pojedyncze wyrazy i fragmenty
zdan.

2. Powtarza krotkie zdania, sktadajace si¢ z maksymalnie trzech wyrazow,
brzmienie pozwala na identyfikacje poszczegdlnych stow.

Trwale zapamietywanie slow, zachowane umiejetnosci

1. Zapamigtuje pojedyncze stowa zwigzane z biezaca sytuacjg. Potrafi je po-
wtorzy¢ w tym samym dniu.

2. Zapamigtuje pojedyncze stowa i zwroty potoczne; powtarza je po kilku
dniach w zwigzku z powtarzajacymi si¢ sytuacjami.

Rozumienie tre$ci wypowiedzi stownych, zachowane czynnos$ci

1. Stuchajac i patrzac na usta osoby bliskiej (dobrze znanej), rozpoznaje
przynajmniej kilka potocznych wypowiedzen jednowyrazowych, zwlasz-
cza takich, ktore czgsto si¢ powtarzajag w codziennych sytuacjach.

2. Shuchajac i patrzac na usta osoby bliskiej (dobrze znanej), rozpozna-
je 1 poprawnie kojarzy ze znaczeniem przynajmniej kilkanascie krotkich
wypowiedzen potocznych jedno- i kilku wyrazowych.
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. Stuchajac i patrzac na usta, rozumie proste zdania na tematy zwigzane

z typowymi, konkretnymi sytuacjami codziennymi, wypowiadane przez
osoby z najblizszego otoczenia.

. Stuchajac i patrzac na usta, rozumie proste zdania na tematy zwigzane

z typowymi, konkretnymi sytuacjami codziennymi, wypowiadane przez
osoby z najblizszego otoczenia. Rozumie proste zdania wypowiadane
przez osoby spoza najblizszego otoczenia.

Budowanie wypowiedzi stownych, zachowanie umiejetnosci

L.

Wypowiada spontanicznie tylko fragmenty wyrazow, fragmenty te petnia
jednak funkcje cato$ci komunikacyjnych.

. Jego samodzielne wypowiedzi ustne majg postac¢ pojedynczych wyrazéw

albo szeregow sktadajacych si¢ z dwoch lub wiecej stow, majacych sens
zblizony do zdan lub ich réwnowaznikow.

. W jego samodzielnych wypowiedzeniach ustnych pojawiajg si¢ krotkie,

proste zdania zbudowane wedtug regul sktadni. Dostrzegalny jest zwia-
zek orzeczenia z podmiotem, wystepuja osobowe formy czasownikow.

Komunikowanie si¢ z samym sob3a, zachowane czynnoSci

1.
2.

Wie, ze potrafi wydawaé dzwigki, stara si¢ je powtarzac.
Wydaje dzwigki dla przyjemnosci, bedac w dobrym nastroju.

Czestos¢ komunikowania si¢ stownego, zachowane czynnosci

1.

Komunikuje si¢ stownie z innymi osobami sporadycznie, tylko w sytu-
acjach celowo przez nie organizowanych, pod ich naciskiem. Nie inicjuje
rozmow, nie dazy do nich.

. Komunikuje si¢ stownie z innymi osobami w sytuacjach codziennych,

przynajmniej kilka razy w ciggu dnia, ale zwykle z ich inicjatywy. Sam
inicjuje kontakt stowny wyjatkowo, z powodu szczegolnie silnie odczu-
wanych potrzeb.

Zrozumialo$¢ wypowiedzi stownych, zachowane umiejetnosci

1.
2.

4,

5.

Wydaje tylko dzwigki niezrozumiate.
Osoby najblizsze moga zrozumie¢ niektore stowa wymawiane przez nie-
go, ale wymaga to znacznego wysitku z ich strony.

. Jego wypowiedzi rozumieja bez trudu tylko osoby najblizsze, porozumie-

wajace si¢ z nim stale i znajace jego indywidualny spos6b mowienia.
Jego wypowiedzi moga zrozumie¢ osoby spoza najblizszego otoczenia,
ale wymaga to pewne wysitku z ich strony.

Jego wypowiedzi sg zrozumiate dla obcych osob.

Celowos¢ i skuteczno$¢ wypowiedzi, zachowane czynnosci

L.

Wzywa glosem, przywoluje inne osoby. Potrafi za pomoca glosu zwrocié
na siebie czyjas uwage, wyrazi¢ swoje podstawowe emocje, domagac sie
czego$. Stara si¢ nawigza¢ kontakt stowny z najblizszymi osobami.
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2. Stara si¢ nawigza¢ kontakt stowny z osobami najblizszymi. Uzywa stow
na oznaczenie osob, do ktorych si¢ zwraca, przedmiotow, ktére pragnie
otrzymac.

Rycina 1. Wynik badania KOZK
Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie: K. Krakowiak, M. Panasiuk, 2012, Dar jezyka,
Lublin, s. 443.

Podobnie jak we wczes$niejszych probach, tak i w tym przypadku okaza-
to sig, ze rozwoj zachowan komunikacyjnych i jezykowych przebiega nicharmo-
nijnie. Krystian nie przejawia chgci wspotdziatania z innymi ludzmi, cho¢ jest
w stanie koncentrowa¢ si¢ na sygnatach mowy oraz budowac proste wypowie-
dzi slowne. Nieprzypadkowo padt wybdr na narzgdzie pierwotnie adresowane
dzieciom z uszkodzonym narzgdem stuchu, ukazuje to pewien kontrast i ztozo-
no$¢ zaburzenia, jakim jest autyzm. W przypadku oséb niestyszacych sprawnosci
komunikacyjne nie wyksztatcaja si¢ wskutek niemoznos$ci odbierania dzwigkow
mowy, co powoduje ,,niewidzialng szybe” miedzy spoteczno$cia moéwiaca a oso-
ba niestyszacg. W przypadku zaburzen ze spektrum autyzmu dziecko ma zacho-
wane sprawnosci percepcyjne, ktore pozwalajg mu na ,,zanurzenie si¢ w kapieli
stownej” i bycie uczestnikiem zycia spotecznego, jednak mimo to dziecko nie wy-
kazuje celowosci wlasnych wypowiedzi stownych, nie dazy do budowania kon-
taktow, mimo zachowanej ekspresji gtosowej, zrozumiatosci budowanych tek-
stow nie ma gotowosci do komunikowania si¢ stownego, nie przejawia takze cech
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mowy wewnetrznej oraz kompetencji metajezykowych. W przypadku Krystiana
zauwazalne jest, iz mowa nie stanowi dla niego narzedzia do poznawania rzeczy-
wistosci 1 przekazywania jej interpretacji innym uczestnikom zycia spotecznego
(Grabias 2012).

BUDOWA I SPRAWNOSC APARATU ARTYKULACYJNEGO

Do oceny sprawnosci aparatu artykulacyjnego wykorzystane zostaty proby
z Logopedycznego Testu Przesiewowego autorstwa S. Grabiasa, Z.M. Kurkow-
skiego i T. Wozniaka.

Polecenie brzmialo: wykonaj pokazywane przeze mnie ruchy jezykiem.

Polecenie Prawidlowa realizacja
Policz jezykiem gorne zgby. +
Wysun jezyk. +
Skieruj go w kierunku nosa. +
Skieruj go w kierunku brody. +
Skieruj w prawo. +
Skieruj w lewo. +

Zrodto: opracowanie wilasne.

Wszystkie proby wykonane prawidlowo, co stanowi 100% prawidtowe;
realizacji.

WNIOSKI
Wykorzystanie nastepujacych narzedzi diagnostycznych:
+ AFA-SKALA
+ KOZK
+ VB-MAPP

* Logopedyczny Test Przesiewowy

pozwolito oceni¢ sprawnosci jezykowe i komunikacyjne, kamienie milowe
zgodne z rozwojem poznawczym i jezykowym oraz sprawno$¢ aparatu artyku-
lacyjnego. Artykut dotyczy funkcjonowania jezykowego osoby z zaburzeniami
sprzezonymi. W literaturze poswigconej diagnozie osob ze spektrum autyzmu nie
znajdziemy jednego narzgdzia, ktére pozwala na rzetelna ocene umiejetnoscei je-
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zykowych i komunikacyjnych. Niniejszy opis stanowi glos w sprawie stworze-
nia narzgdzi oceniajacych kompetencje i sprawnosci jezykowe osob ze ztozony-
mi trudno$ciami komunikacyjnymi. W przypadku zaburzen ze spektrum autyzmu
kluczowe jest uwzglednienie uwarunkowan biologicznych i spotecznych tworzo-
nych komunikatdw.

Chtopiec osiagnat 118. miesigc zycia, natomiast badanie PEP-R wykazuje,
iz funkcjonowanie ogdlnorozwojowe to 31-36 miesiecy. Jak wynika z opinii po-
radni psychologiczno-pedagogicznej, do§¢ wolne tempo pracy umystowej. Ocena
kamieni milowych wykazata, iz chtopiec nie osiagnat wszystkich kamieni milo-
wych charakterystycznych dla dzieci w wieku 23 lat, jego rozwdj jest nicharmo-
nijny — wykazuje umiejegtnosci porozumiewania si¢ stownego, jednak nie inicjuje
interakcji z otoczeniem, ma trudnosci z budowaniem wspolnego pola uwagi, na-
sladowaniem, odczytywaniem emocji innych, nie umie si¢ spontanicznie bawié,
rozumie proste polecenia stowne, cho¢ przejawia dekoncentracj¢ podczas pode;j-
mowanych prob realizacji zadania. Krystian ma rozwinigte umiej¢tnosci echowe
— powtarza gloski, sylaby otwarte, zamknigte, onomatopeje, wyrazy dwu-, trzy-
sylabowe, nie jest jednak w stanie powtarza¢ zdan, nie odczytuje oraz nie imitu-
je wilasciwosci suprasegmentalnych tekstow, ma problemy ze stuchowa pamig-
cig stowna. Jego zachowaniu towarzysza stereotypie ruchowe, czgsto pojawia-
ja si¢ spontaniczne wokalizacje jako element autostymulacji. Chetnie podejmu-
je si¢ wykonywania zadan wymagajacych aktywizacji percepcji wzrokowej (do-
pasowywanie, uktadanie puzzli). W zakresie kompetencji jezykowej: chtopiec
rozumie i tworzy komunikaty proste. Zasob leksykalny ogranicza si¢ gtownie do
rzeczownikow, ktore w badaniu zostaty zrealizowane w pelni prawidtowo (100%
prawidtowych odpowiedzi), czasowniki stanowig okoto 20% stownika dziecka,
rozumie podstawowe nazwy czynnosci: m.in. pije, je, spi. Uzycie przymiotnikow
w zakresie 5%, pojawiaja si¢ liczebniki porzadkowe oraz zaimek ja. Form flek-
syjnych w stowniku chlopca brak. Komunikuje si¢ stownie z innymi osobami spo-
radycznie, tylko w sytuacjach celowo przez nie organizowanych, pod ich naci-
skiem. Nie inicjuje rozmoéw, nie dazy do nich. Przejawia zainteresowanie osoba-
mi z najblizszego otoczenia. Odpowiada na inicjatywe kontaktu z ich strony. We
wspolnych zabawach i zajgciach uczestniczy, gdy jest do tego odpowiednio za-
checony, ale ma trudnosci w podporzadkowaniu sie regutom i zasadom. Sam nie
inicjuje kontaktow, nie proponuje wspolnych zabaw ani dziatan. Problemy z ro-
zumieniem pytan moga by¢ sygnatem, iz sprawnos¢ dialogowa nie wyksztatci
si¢, co z kolei bedzie wptywalo negatywnie na dalszy rozwoj kompetencji komu-
nikacyjnej. Krystian jest w stanie nazwac osoby z najblizszego otoczenia, gtow-
nie rzeczowniki w stowniku dziecka majg forme etykiet. Wykonuje samodzielnie
proste czynno$ci samoobstugowe, sygnalizuje podstawowe potrzeby fizjologicz-
ne. Analiza materiatu badawczego wykazata nieprawidtowosci w obszarze rozu-
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mienia i ekspresji jezykowej uzywanej w spotecznym porozumiewaniu sig, jako-
sciowe nieprawidlowosci we wzajemnych interakcjach spotecznych oraz iloscio-
we 1 jakosciowe nieprawidlowosci w zakresie mowy i komunikacji.

Ponadto:

— lateralizacja skrzyzowana, co wplywa na rozumienie i procesy centralne-
go przetwarzania stuchowego,

— zaburzenia integracji sensomotorycznej — niepewnos$¢ grawitacyjna,

— nieprawidlowy chwyt,

— zaburzenia koncentracji uwagi,

— zaburzenia przetwarzania stuchowego.

Mocne strony funkcjonowania:

— percepcja wzrokowa,

— koordynacja wzrokowo-ruchowa,

— motoryka duza i mala,

— umiejetnosci echowe,

— zrozumiato$¢ budowanych wypowiedzi,

— sprawny aparat artykulacyjny.

Stabe strony funkcjonowania:

—nasladowanie,

— komunikacja i mowa czynna,

— czynno$ci poznawcze,

— samodzielna zabawa,

— koncentracja uwagi na sygnatach mowy.

Zalecenia terapeutyczne wynikajace z analizy przeprowadzonych
badan

Ksztattowanie umiejetnosci rozumienia i uzycia: czasownikow, form flek-
syjnych oraz sktadni. Cwiczenia naprzemiennosci rél, budowania wspolnego pola
uwagi, tworzenia interakcji. Trening umiej¢tnosci samoobstugowych i spotecz-
nych, usprawnianie funkcji poznawczych oraz emocjonalno-spotecznych. Cwi-
czenia percepcji stuchowej, spontanicznych zachowan werbalnych w celu na-
zywania wilasnych checi, potrzeb. Dalsze uczestnictwo w terapiach i turnusach,
wspotpraca specjalistow z rodzicami.

Glowne problemy Krystiana odnoszg si¢ do tworzenia interakcji z inny-
mi uczestnikami zycia spotecznego. Odpowiednie odczytanie intencji warunku-
je spojnos¢ wypowiedzi — chlopiec nie jest w stanie sam inicjowa¢ kontaktow, co
negatywnie wplywa na dalszy proces tworzenia interakcji. Wedtug S. Grabiasa in-
tencja wypetnia te cze$¢ znaczenia interpersonalnego, ktorg wyznacza sfera chcen
i sfera uczu¢ nadawcy. Jednak, jak wykazuje powyzsza analiza, Krystian nie
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podejmuje sam dziatan majacych na celu wyrazanie emocji, informowania, 0sig-
gania jakiego$ celu lub dziatania — mozna sadzié, iz nie zauwaza on w interloku-
torach odbiorcow swoich komunikatéw. Jest co prawda w stanie wyrazi¢ swoje
podstawowe potrzeby, okaza¢ stany emocjonalne (bunt, zto$¢), jednak nie dazy do
uzyskania korzysci z podejmowanych dziatan. Jego rozwoj pojeciowy jest na po-
ziomie zmystowym — odnoszacym si¢ jedynie do konkretow. Jak wskazuje E. Pi-
sula, cechy autystyczne sg ukladane w rézne konstelacje, oddajace jakoby spe-
cyfike zaburzenia. Bez watpienia wzory zachowania wystepujace w autyzmie sg
obserwowane u 0sob niepelnosprawnych umystowo. Postawienie diagnozy przed
trzecim rokiem zycia, wczesna interwencja terapeutyczna, wsparcie wielu specja-
listow pozwolito na stworzenie warunkéw do nabywania jezyka przez Krystiana.
Chlopiec jest w stanie uczestniczy¢ w zyciu rodzinnym, chodzi¢ do szkoty, gdy-
by nie podjete interwencje, chtopiec na pewno by funkcjonowat na nizszym po-
ziomie poznawczym i spotecznym, jednak wspotwystepowanie innych zaburzen
(tj. niepetnosprawnosci umystowej) ogranicza dostgp do dalszego rozwijania
kompetencji jezykowej, komunikacyjnej i kulturowe;.

Okreslone dzicki badaniu — zaburzone oraz prawidlowo funkcjonujgce —
czynnosci tworzg mozaike zaburzen autystycznych, ktdre pozwalajg potwierdzié
fakty obecne w literaturze, iz zaburzenia jezykowe w autyzmie moga przybie-
ra¢ forme deficytow ilosciowych, jakosciowych lub wyraza¢ si¢ w problemach
z pragmatycznym uzyciem j¢zyka. Jak wynika z literatury, zaburzenia ze spek-
trum autyzmu to najci¢zsze zaburzenia rozwoju o charakterze neurobiologicznym
(Pisula 2010). W definicjach autyzmu podkresla si¢, ze jest to zespot zaburzen
rozwoju zwigzanych z wrodzonymi dysfunkcjami uktadu nerwowego, o skompli-
kowanej, wieloczynnikowej etiologii, ktore moga wystgpowaé w roznym nasile-
niu, jak rowniez towarzyszy¢ innym zaburzeniom (m.in. zaburzeniom rozwojo-
wym, neurologicznym, genetycznym, somatycznym) (Levy, Giarelli, Lee et all.
2010). Zachowania jezykowe 0sdb z autyzmem zachodza w specyficznych wa-
runkach, uzaleznionych od wielu czynnikdéw. Warto zatem ustali¢ pewne wzgled-
nie stale cechy, ulatwiajace proces diagnozy i terapii 0s6b z autyzmem, w celu ich
petniejszego uczestnictwa w zyciu spotecznym. Tylko szeroka analiza réznych
aspektow funkcjonowania biologicznego, spolecznego i psychicznego przedstawi
obraz mozliwosci interakcyjnych osob z autyzmem. ,,Zaburzen ze spektrum auty-
zmu nie nalezy traktowac jako etykiety, lecz jako drogowskaz wskazujacy wiasci-
Wy sposob postepowania” (Exley 1999). Celem logopedy jest praca nad tym, by
jezyk stal si¢ narzgdziem stuzacym realizacji intencji. Droga do jego osiagnigcia
nie jest prosta. Opanowanie przez dziecko kluczowych reakcji jezykowych sta-
je si¢ podstawg do budowania ztozonych zachowan jezykowych. Uswiadomie-
nie sobie przez dziecko warto$ci komunikacji sprawia, ze zaczyna ono chcie¢
W niej uczestniczy¢, widzi celowos¢ podejmowanych dziatan komunikacyjnych.
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Logopeda stoi przed trudnym zadaniem zbudowania jezyka w umysle dziecka
i stworzenia intencji komunikacyjnej, aby w przysztosci osoba ze spektrum za-
burzen autystycznych mogla na miar¢ swoich mozliwosci uczestniczy¢ w zyciu
spotecznym.

Niepe}nosFrawnoéé

umystowa

Rycina 2. Zbieganie si¢ dwoch zaburzen tworzacych indywidualne studium przypadku
Zrodto: opracowanie wiasne.
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