MATERIALY Z BADAN

Kompetencje ludyczne nauczycieli
jako istotny czynnik humanizacji
dziatan edukacyjnych

,Wazne jest by nigdy nie przestac pytac. Ciekawos¢ nie istnieje
bez przyczyny. Wystarczy wiec, gdy sprébujemy zrozumieé
cho¢ troche tej tajemnicy kazdego dnia.

Nigdy nie tra¢ swietej ciekawosci. Kto nie

potrafi pytac nie potrafi zy¢”.

Albert Einstein

Tomasz Michalewski!

Zdaniem Krystyny Duraj-Nowakowej ,wazne jest by za doskonatego pedagoga
z punktu widzenia jego warto$ci osobistej, uwaza si¢ tego, ktoéry w stopniu
wysokim nie tylko poznal, ale wciela w zycie wiedze¢ o $§wiecie, podstawowe
normy spoteczno-moralne i estetyczne, a w nim idealy prawdy, dobra i pickna”
(Duraj-Nowakowa 2000, s. 286). Za nauczycieli skutecznych uwaza sie takich,
ktérzy rozumiejg naukowe podstawy nauczania, umiejg wyzyskac repertuar
najlepszych sposobdéw nauczania, chetnych i zdolnych do refleksji i rozwia-
zywania probleméw oraz traktujacych proces ,,uczenia si¢ nauczania” jako

1 Tomasz Michalewski - doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Instytucie Nauk Pe-
dagogicznych Uniwersytetu Opolskiego. Jest autorem m.in. 2 prac zwartych oraz ponad 60
artykutow. Glowne zainteresowania naukowe obejmujg: zagadnienia kultury regionalnej,

wychowania regionalnego, kwestii ludyczno$ci i zabawy w dobie spoteczenstwa konsump-
cyjnego oraz muzyKki.
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czynno$¢ trwajaca przez cale zycie zawodowe (vide: Arends 1995, s. 57). Ze
wzgledu na coraz bardziej zlozong rzeczywistos¢, wspolczesny nauczyciel
to juz nie mentor jak dawniej, lecz doradca i przyjaciel, ktéry pomaga mto-
dziezy dokona¢ konkretnego i wlasciwego wyboru w procesie wychowania
i nauczania.

Coraz czgsciej pisze si¢ dzi$ o kompetencjach nauczyciela-wychowawcy.
Rozumienie kompetencji ,mozna sytuowa¢ w réznych obszarach znaczenio-
wych jako podstawe podmiotowego zaangazowania w $wiat” (Maczkowska
2002, S. 123).

Kompetencje ludyczne nauczycieli

Okres$len kompetencji bywa bardzo wiele. Czlowiek kompetentny jest zawsze
ceniony niezaleznie od miejsca i charakteru pracy. W literaturze pedagogicz-
nej funkcjonuje m.in. poglad Marii Czerepaniak-Walczak, ktéra pojmuje
kompetencje jako ,wyuczong umiejetnos¢ robienia rzeczy dobrze, sprawnosci
niezbedne do radzenia sobie z problemami, harmonijng kompozycje wiedzy,
rozumienie oraz pragnienie” (Czerepaniak-Walczak 1997, s. 87-88). Tak wiec
kompetencja to harmonijna kompozycja wiedzy, sprawnosci, rozumienia oraz
pragnienia (vide: ibidem, s. 88).

W zawodzie nauczyciela kompetencje rozumiane sg jako struktura po-
znawcza ztozona z umiejetnos$ci, wiedzy, dyspozycji i postaw niezbednych
dla skutecznej realizacji zadan wynikajgcych z okreslonej koncepcji eduka-
cyjnej. Mozna je wiec okresli¢ jako cechy osobowosci: wiedze, umiejetnosci
i wartosci, ktérymi cechuje si¢ dany nauczyciel, wykonujac powierzone mu
zadania zawodowe (vide: Sempruch 2013, s. 103).

Omawiajgc kompetencje nauczycieli, Malgorzata Taraszkiewicz wyrdznia
przede wszystkim ich trzy grupy:

1. ,Kompetencje merytoryczne, dotyczace zagadnien nauczanego przedmiotu.

2. Kompetencje dydaktyczno-metodyczne, dotyczace warsztatu nauczyciela
i ucznia, a wiec metod i technik nauczania i uczenia sie.

3. Kompetencje wychowawcze, dotyczace réznych sposobdéw oddzialywania
na uczniéw” (Taraszkiewicz 2001, s. 175).

Problem kompetencji podejmuje Richard I. Arends, zastanawiajac si¢ nad
cechami efektywnego nauczyciela. Jego zdaniem nauczyciel kompetentny to
kto$, kto poza gruntowng wiedza posiada wysokie kwalifikacje pedagogiczne,
to znaczy ma opanowane:

1. ,wladanie zasobem wiedzy, na ktérym opiera si¢ sztuka nauczania,
2. dysponowanie repertuarem najlepszych sposobéw postepowania
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pedagogicznego,

3. wykazywanie postawy i umiejetnosci niezbednych do systematycznej
refleksji i rozwigzywania problemoéw,

4. sztuke uczenia si¢ i nauczania jako procesu ustawicznego” (Arends 1994,
S. 36).

Sposrod kompetencji wskazanych przez Arendsa zwracajg na szczegdlng
uwage te, ktdre przyczyniaja sie do refleksyjnego i krytycznego zagtebienia
sie w samego siebie, spojrzenia na siebie z boku. To cechy niezwykle istotne
w tym zawodzie, ktére pozwalajg zweryfikowac¢ wlasne postepowanie.

Oproécz kompetencji nauczycielskich (ktére maja przeciez charakter
otwarty), kazda osoba zwigzana z tym zawodem, znajdzie zapewne jeszcze
inne kompetencje. Jednym z nich, o ktérych warto powiedzie¢ troche wigcej,
sa kompetencje ludyczne. Jak je nalezy rozumie¢? Kompetencje ludyczne sg to
umiejetnosci, a takze predyspozycje do organizacji procesu dydaktycznego
i wychowawczego, ktéry ma na celu poglebi¢ wiedze i wzbudzi¢ ciekawo$c
osoby nauczanej poprzez zastosowanie w dydaktyce zachowan ludycznych.

Edward Szkoda (2012, s. 139-152), ktérego nalezy uznac za autora terminu
kompetencje ludyczne nauczycieli, bardzo szczegélowo omawia komponenty
uczenia poprzez zabawe przydatne w pracy z dzie¢mi wczesnej edukacji.
Badania, ktore prowadzit dotyczyly stosunku nauczycieli przedszkolnych
oraz wczesnej edukacji szkolnej do prowadzenia zajec¢ z dzie¢mi w formie
zabawowej. Wspomniane wyniki sklaniaja do interesujacych, cho¢ niepokoja-
cych spostrzezen. Sposréd przebadanych nauczycieli az 51% z nich deklaruje
obojetny lub negatywny stosunek do prowadzenia zaje¢ z dzie¢mi w sposdb
zabawowy. Jest to najprawdopodobniej skutek braku kompetencji w tym
zakresie, ktéry powinien skloni¢ nauczycieli do autorefleksji (vide: Szkoda
2012, S. 146-152)2.

W $wietle licznych przemyslen wydaje sig, ze do najwazniejszych kompo-
nentéw kompetencji ludycznych, mogacych swym dziataniem obja¢ zrézni-
cowany wiekowy wachlarz mtodziezy mozna zaliczy¢:

« znajomo$¢ i umiejetno$¢ doboru rodzaju i form zabaw do konkretnych
potrzeb edukacyjnych lub innych sytuacji, w ktérych wskazane sg te
metody stymulowania aktywnosci

o postrzeganie aktywnosci ludycznej jako jednego ze skuteczniejszych
sposobow diagnozowania dysfunkcji i oddziatywania terapeutycznego

« posiadanie aktualnej wiedzy na temat wspolczesnych zabaw i dostep-
nych na rynku zabawek, umiejetnos¢ krytycznego ich ocenienia, co ma

2 E. Szkoda szerzej na temat braku kompetencji pisze we wspomnianym artykule na stro-
nach 146-152.
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przyczynic si¢ do pelnienia funkcji eksperta w tej dziedzinie

« znajomo$¢ zabaw i zabawek funkcjonujacych w przeszlosci zaréwno
dawnych i zapomnianych jak i wspdtczesnych, umiejetnos¢ wykonywania
wlasnego projektu zabawek, kreowania sytuacji zabawowych

o umiejetnos$¢ dostrzegania zagrozen i zapewnienia bezpieczenstwa podczas
zabaw i szeroko rozumianej kultury zabawy w zmieniajacych sie realiach
spoleczenstwa konsumpcyjnego - ,,zdrowotno$¢” zabawek, celowos¢ itp.

Zabawa jest atrybutywna wlasciwoscia natury ludzkiej, istotng i $cisle
powigzang z nig cechg. Czlowiek i zabawa stanowia jednos¢, a w przypadku
dziecka - jednos¢ kreatywna, co oznacza, ze dziecko dobrowolnie i z na-
turalnych sklonnosci podejmuje zabawe, a ona w duzym stopniu wptywa
na jego osobowos¢.

Wychowanie i nauczanie poprzez zabawe powinno by¢ dziataniem zacheca-
jacym do nauki. W tym systemie uczenia - co podkresla Wanda Hemmerling
- wystepuje synteza zabawy z uczeniem sig, ktoéra polega na wprowadzeniu
do istoty zabawy elementéw uczenia sie, takich jak antycypacja, czyli ocze-
kiwanie powodzenia, wykrycie problemu, utozenie planu dzialania i ocena
jego wysitkow. Wszystkie te elementy wplywaja pozytywnie na che¢ uczenia
si¢, zapamietywania itp. (vide: Hemmerling 1990, s. 13).

Zabawowe podejscie do procesu nauczania wymaga czesto zweryfikowania
i przewartosciowania dotychczasowych metod i technik stosowanych przez
nauczycieli, podjecia wysitku i checi, a moze i zmiany w podejsciu do procesu
nauczania, co przyniesie niewatpliwe korzysci, a w efekcie postep w nauczaniu.

O potrzebie ,zindywidualizowanego sposobu traktowania ucznia” pi-
sano juz wiele. Okresdlenie to w praktyce stato si¢ pewnym sloganem, ktéry
wszed! do rzeczywistosci edukacyjnej jako hasto trudne (aby nie powiedziec¢
nierealne) do realizacji. Przed dzisiejszg szkolg stoi wiele wyzwan. Jednym
z nich jest potrzeba reform i zmian, ktére maja ja unowoczes$nic i dostosowac
do wymogow wspoélczesnosci. Takze nauczyciel musi samodzielnie przejs¢
proces przemiany — wpisany w jego kompetencje — ktory przyczyni sie do
uwrazliwienia jego nauczycielskiej duszy i lepszego rozumienia potrzeb
swoich wychowankdw. Jest to wymdg wewnetrzny, z ktérego - tak naprawde
- nie rozliczy nauczyciela zaden zapis prawny. Jak pisza Ken Robinson i Lou
Aronica tylko tacy nauczyciele ,,zajmuja wyjatkowe i osobiste miejsce w na-
szym zyciu, otwieraja dla nas drzwi i posrednio wlaczaja si¢ w nasza podroz.
Pokazujg nam kolejne kroki i zache¢caja, bysmy je podjeli” (Robinson, Aronica
2012, S. 158).

Trzeba przy tym pamietad, ze nauczyciele uwazani sg za grupe bardzo
silnie utozsamiajaca sie z rolg zawodowa, a w konsekwencji sa to osoby, ktdre
»Kkanony oczekiwan spotecznych traktujg jako nienaruszalne, a ich spelnienie
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jest dla nich zZrédlem satystakcji” (Kwiatkowska 2008, s. 38).

W polowie dwudziestego wieku amerykanski psycholog, Abraham Maslow
(1908-1970), w swoich psychologicznych rozwazaniach doszed! do interesu-
jacych spostrzezen i stal si¢ ojcem psychologii humanistycznej. Jego uczen,
Carl Rogers (1902-1987) na podstawie postulatow sformulowanych przez
Maslowa stworzyl nowy nurt, nawigzujacy do koncepcji naturalizmu w roz-
woju i wychowaniu czlowieka, ktéry przyjal si¢ w amerykanskiej pedagogice
i zostal nazwany edukacja humanistyczna.

Podstawowe zalozenia psychologii oraz pedagogiki humanistycznej sformu-

fowal w swojej pracy Jozet Kozielecki (1995, s. 5). Najwazniejsze elementy

tych zalozen to:

o czlowiek jest unikalng catoscig skladajaca sie z dwoch podsystemow, czyli
z »,ja~ (self) i organizmu (organism)

« podstawowa wlasciwoscia natury ludzkiej jest rozwoéj, uwarunkowany
nie przez $srodowisko, lecz przez czynniki wewnetrzne

o glowna sila (motywacja), ktéra decyduje o dzialaniu czlowieka, jest
dazenie do samorealizacji, do uaktywnienia potencjalnych szans; przy
czym czlowieka nie tylko interesuje produkt jego dziatalnosci, ile samo
przezycie twdrcze

o czlowiek jest z natury dobry, a jego dzialania sg konstruktywne i pozy-
tywne. Jezeli wiec osoba dziala destruktywnie (np. jest agresywna), to nie
dlatego, ze posiada taka nature, lecz dlatego, iz rzeczywisto$¢, w ktorej
zyje, blokuje jej pozytywne dzialania

o zachowanie ludzi uwarunkowane jest przez terazniejszos¢, przez aktualne
przezycia i doswiadczenia, przez to, co dzieje si¢ tu i teraz. To, jak w da-
nym momencie czlowiek postrzega siebie i otaczajacy go swiat, decyduje
o przebiegu procesu samorealizacji (Kozielecki 1995).

Postulaty w ujeciu humanistycznym zakladaja duza swobode wzgledem
jednostki poddajacej si¢ procesowi edukacji i wymagaja gruntownej prze-
budowy dotychczasowego systemu edukacji, aby zaistnie¢. ,Szkola marzen”,
do ktdrej z entuzjazmem idzie kazdy pierwszoklasista to szkola, w ktorej
nie ma klas i tawek w tradycyjnym rozumieniu, nie ma metod podajacych
i sztywno okreslonego programu nauczania, nie ma ocen... Majac to wszystko
na uwadze, mozna wyobrazi¢ sobie szkole jako miejsce przyjazne dla kaz-
dego, podzielone na sekcje i koordynatoréw, gdzie kazdy uczen sam obiera
kierunek zgodny z jego ,wewnetrznym ja’, ktérym chce podaza¢, zdajac sie
na wlasng intuicje.

Ze wzgledu na zmieniajacy si¢ $wiat spoleczny, nauczyciel poczatku XXI
wieku musi by¢ otwarty na przemiany zachodzace w réznych sferach zycia,
musi mysle¢ innowacyjnie i alternatywnie. Specyfika tego zawodu wymaga
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od nauczycieli wielu umiejetnosci organizacyjnych oraz metodycznych. Nato-
miast zawod wspolczesnego nauczyciela sprowadzono - zdaniem Bogustawa
Sliwerskiego - ,do wypelniania jego strony formalnej, czyli wypelniania
dokumentéw, procedur, troszczenia sie o to, co mysla o nim przelozeni.
Na plan dalszy zeszlo to, co od wiekéw stanowito istote nauczycielstwa: pasja,
misja, powolanie, troska o rozwdj ucznidéw, rozbudzanie w nich pasji, pomoc
w kreowaniu tozsamosci itp.” (Sliwerski 2015, s. 81).

Podopiecznymi nauczyciela sa uczniowie, ktérzy moga pochodzi¢ z roz-
nych klas i by¢ w réznym wieku i moga tez by¢ ekspertami w danej dziedzinie.
W wielu krajach, np. w Ameryce czy w Szwecji, system taki w mniejszym lub
wigkszym stopniu przynosi pozytywne efekty w procesie nauczania. System
oceniania w tych szkolach jest rozwigzany za pomocg systemu punktowego.
Uczen musi zdoby¢ wymagang ilo$¢ punktéow z okreslonych przedmiotow
w danym roku szkolnym, aby uzyska¢ promocj¢ do nastepnej klasy.

Opinia studentéw na temat kompetencji ludycznych nauczycieli

Badania na potrzeby niniejszego artykutu zostaly przeprowadzone dwukrot-
nie. Pierwszy raz w maju 2015 roku, drugi - w maju 2018 wérdéd studentow
specjalnos$ci pedagogicznych studiéw stacjonarnych drugiego stopnia Uni-
wersytetu Opolskiego. Za pierwszym razem udzial w badaniach wzieto 100
0séb, za$ za drugim razem 107 oséb. Zastosowang w badaniach metoda byt
sondaz diagnostyczny, a technikg wywiad kwestionariuszowy. Celem badan
bylo okreslenie rozumienia poje¢ z zakresu kompetencji ludycznych przez
studentow specjalnosci pedagogicznych, ustalenie, jakie funkcje zabawy we-
dlug studentow sg najistotniejsze, a takze zweryfikowanie ich wiedzy na temat
humanizmu w edukacji oraz poréwnanie wiedzy i §wiadomosci ,,ludycznej”
studentow na przestrzeni trzech lat.

Tabela 1. Rozumienie pojecia kompetencji ludycznych wsréd studentéow

ROZUMIENIE | LICZBA WSKAZAN LICZBA WSKAZAN
POJECIA: W 2015 ROKU W 2018 ROKU
100 % 107 %
Prawidlowe 24 24 13 12,1
Czedciowe 20 20 8 7,4
Bledne 56 56 86 80,3

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Przygotowujac warsztat badawczy gléwnym zamiarem byto sprawdzenie,
jak badana grupa poradzi sobie ze rozumieniem pojecia kompetencji ludycz-
nych. Kluczowe stalo si¢ zwrdcenie uwagi na aspekt zabawowy pojecia - co
powinno stanowi¢ punkt wyjsciowy do uksztaltowania pelniejszej definicji
zwigzanej z kompetencjami nauczyciela, a wigc posiadaniem takich predys-
pozycji i umiejetnosci, dzieki ktérym podmiot (uczen) z zaciekawieniem
uczestniczy w procesie dydaktycznym i wychowawczym (poprzez zabawe).
Majac na uwadze ogromne rozbieznosci w odpowiedziach studentéow przy-
jeto, iz zwrdcenie uwagi na zabawowy charakter pojecia zostalo uznane
za cze¢Sciowa odpowiedz, za$ dodatkowe podjecie proby wyszczegdlnienia
kompetencji nauczyciela byto uznane za odpowiedz prawidtowa. Pozostatle
odpowiedzi stanowi¢ mialy btedny obraz omawianego zagadnienia.

Jak wynika z powyzszego zestawienia, w 2015 roku zaledwie 24% badanych
0s6b prawidtowo zdefiniowalo to pojecie; 20% przebadanych oséb prébowato
odpowiedzie¢ na to pytanie, podajac w odpowiedziach cz¢sciowe rozumienie
pojecia kompetencji i ludyzmu, za$ 56% o0s6b wykazalo sie zupelnym brakiem
znajomosci pojec.

Po wznowieniu drugiego etapu badan w 2018 roku wyniki jeszcze bardziej
zatrwazaja, gdyz 12% respondentéw umialo w sposob wyczerpujacy i wla-
$ciwy odpowiedzie¢ na zadane pytanie, natomiast 7% odpowiedzi wskazywato
na poprawny tok myslenia, jednak niedokonczony. Reasumujac: 19% odpo-
wiedzi ujawnia wiedze studentéw w tym zakresie i stawia pozostala czes¢
badanych os6b w niezbyt pochlebnym potozeniu, gdyz az 81% przebadanych
studentow zupelnie nie wie, czym sg kompetencje ludyczne. Bardzo cze¢sto
w odpowiedziach nawigzywano do kultury i edukacji regionalnej, ludowe;j.
By¢ moze powodem bylo skojarzenie pojecia ludyzmu z czyms$ o charakterze
ludowym. Az trudno uwierzy¢, aby studenci drugiego stopnia kierunkow
edukacyjnych tak mato mieli do powiedzenia w kwestii wykorzystania kom-
petencji ludycznych w swojej przyszlej pracy z dzie¢mi. Rzecza niemozliwg
jest, aby na tym etapie studiow badani nie zetkneli si¢ z terminologia kom-
petencje czy ludyzm.

Kompetencje nabywamy juz w toku studidéw, jednak przybieraja one
na warto$ci w momencie rozpoczecia pracy. Wéwczas okazuje sie, ze wiedza
zdobyta podczas studiowania niekiedy odbiega od tego, co jest potrzebne, aby
dobrze pracowaé. Nabywane s3 woéwczas nowe kompetencje, ktére powinny
wzrasta¢ wraz ze stazem pracy. Solidne podstawy teoretyczne zdobyte w trak-
cie studiowania sg niezbednym fundamentem na przysztos¢. Studiowanie
jest jednym z bardziej twdrczych, wolnych od szkolnego rygoru momentéw
edukacyjnych. Student ma mozliwo$¢ w sposdb samodzielny kierowa¢ swoim
rozwojem. Samodzielno$¢ studiowania jest przejawem zaciekawienia tema-
tem i tworczego podejscia do zdobywania wiedzy, a w przysztosci takze do
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wykonywania zawodu. Warto zatem skoncentrowa¢ uwage na wypracowaniu
wsrod studentdow kierunkow pedagogicznych samodzielnosci w kierowaniu
procesem uczenia sie.

Opinia studentéw na temat funkcji edukacyjnych zabawy

Kolejnym zagadnieniem poddanym analizie byta wiedza badanej grupy na te-
mat najistotniejszej funkcji zabawy w edukacji dziecka. Zabawa pelni funkcje
indywidualne jak i spoteczne. Ma duza wartos$¢ dla calosciowego rozwoju
dziecka, co przejawia si¢ w takich aspektach jak: rozwdj fizyczny, stymulowa-
nie tworczosci, uczenie si¢ poprzez zabawe, pobudzanie aktywnosci, uczenie
sie zycia w spolecznosci, uczenie si¢ norm moralnych - to tylko niektére
funkcje oddzialujgce na dziecko podczas zabawy. Dodatkowo zabawa staje
sie czyms$ wiecej, gdyz oddzialuje na wnetrze dziecka, jak rdwniez wnetrze
dziecka oddzialuje na zabawe, zatem uwalnia sttumione napigcia emocjonalne.
Jest wiec nieocenionym narzedziem pracy nauczyciela, dajacym mozliwosé
przeprowadzania na biezgco obserwacji i diagnozy, co prowadzi¢ powinno
do lepszego poznania potrzeb dziecka i wykorzystania tej wiedzy w pracy
pedagogicznej. Takze dla rodzica obserwacja zabawy moze by¢ odpowiedzia
na wiele pytan dotyczacych prawidlowosci rozwoju dziecka, a takze sposobem
na ,wejscie w §wiat dziecka”.

Zadajac pytanie dotyczace funkcji zabawy mozna bylo sie spodziewac,
iz w badanych grupach podanych zostanie wiele stusznych odpowiedzi. Przy-
Swiecaly temu dwa cele: uswiadomienie studentom, iz roli zabawy nie da sie¢
przeceni¢, gdyz pojawienie si¢ jej w zyciu dziecka jest konieczne. Drugim
celem bylo odszukanie tych funkcji, ktére zostaly najczesciej wymienione,
aby ukaza¢, iz w zaleznosci od potrzeb grupy lub jednostki funkcje moga
stawac sie mniej lub bardziej wazne.

Tabela 2. Funkcje zabawy w edukacji dziecka wedtug studentéw

KATERGORIE LICZBA WSKAZAN LICZBA WSKAZAN
ODPOWIEDZI: W 2015 ROKU % W 2018 ROKU %
funkcja 74 74,0 55 51,4
dydaktyczna
funkcja odpowia- 40 40 45 42,0

dajaca za wszech-
stronny rozwoj

funkcja 34 34 23 20,5
rozrywkowa
funkcja 32 32 52 48,5

poznawcza




\ KOMPETENCJE LUDYCZNE NAUCZYCIELI...

funkcja 28 28 65 60,7
uspoleczniajgca
funkcja 22 22 22 20,5
terapeutyczna
rozwijanie 14 14 20 18,6
kreatywnosci
funkcja 12 12 22 20,5
wychowawcza
wyzwalanie 8 8 7 6,5
aktywnosci
pobudzanie 6 6 17 15,8
wyobrazni
funkcja 6 6 2 1,8
diagnostyczna
funkcja 4 4 2 1,8
korygujaca
funkcja - - 25 23,3
relaksacyjna

Respondenci mieli prawo wielokrotnego wyboru kategorii odpowiedzi.
Zrédlo: badania wiasne.

Z uzyskanego materiatu wynika, iz adepci studiéow pedagogicznych w ciagu
trzech lat nieco zmienili swoje nastawienie do zabawy. Jeszcze w 2015 roku
najczesciej wskazywana byla funkcja dydaktyczna (az 74% badanych oséb
zaznaczylo te funkcje zabawy jako najwazniejsza). Zaznaczenie przez studen-
tow wlasnie tej funkcji wskazywalo, iz w ich opiniach zabawa ma znaczace
i uzasadnione miejsce w procesie edukacyjnym - a wigc powinna wspomagac
proces edukacyjny. Ciekawym spostrzezeniem bylo to, ze zaledwie 6% osob
wskazato funkcje diagnostyczna, a 4% funkcje korygujaca zabawy. Sg to w pe-
dagogice istotne zagadnienia, gdyz wlasnie wykorzystanie zabawy w procesie
dydaktycznym ma na celu - obok wspomagania nauczania — diagnozowanie
i korygowanie dysfunkcji dostrzezonych przez kompetentnego nauczyciela
w toku swobodnej lub kierowanej zabawy.

Po przeanalizowaniu wynikow badan tegorocznych (2018 rok) mozna
dojs$¢ do wniosku, iz studenci majg inne zdanie w poréwnaniu ze studentami
sprzed trzech lat. I tak 60% respondentéw bioracych udzial w badaniach,
prowadzonych w 2018 roku wskazalo na funkcje uspoleczniajacg jako najistot-
niejsza w procesie edukacyjnym. Niewatpliwie wysokie wartosciowanie tej
funkcji wskazuje - zresztg uzasadnione, zapotrzebowanie na uspotecznianie
i integrowanie sie grupy poprzez zabawe. Zjawisko niedostosowania spolecz-
nego, problemy emocjonalne, w tym coraz czesciej wystepujaca niedojrzalosé
emocjonalna i agresja, a takze poczucie osamotnienia jednostki, to tylko
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niektére przeszkody, z ktdrymi spotykaja sie nauczyciele juz na pierwszym
etapie edukacji przedszkolnej.

Zabawa w szkole czy w przedszkolu niewatpliwie uczy. Wiedzg to studenci,
jak wynika z danych zawartych w tabeli nr 2. Jednak postawienie akcentu
na problem uspotecznienia za pomocg zabawy jest wyzwaniem dla nauczy-
ciela. Zabawa ma nie tylko uczy¢ czy dawac¢ upust negatywnym emocjom,
ale rowniez integrowac grupe tak, aby kazdy odnalazt swoje miejsce i poczut
si¢ potrzebny. Za tymi wymogami powinien sta¢ wnikliwy nauczyciel, ktory
zna potrzeby swojej grupy, obserwujac - diagnozuje, diagnozujac - koryguje
niepozadane zachowania. Powinien widzie¢ sytuacje oczywiste, umie¢ w razie
potrzeby reagowac na kwestie nie zawsze akceptowane spotecznie. Kazda jed-
nostka nalezaca do grupy jest wazna i ma wplyw na pozostatych. Poprawne
poprowadzenie grupy polega¢ ma na wyposazeniu jej w umiejetnos¢ samo-
dzielnego korygowania bledow przez ucznia i zazegnywania wybuchajacych
konfliktow. Nauczyciel powinien ingerowaé¢ w spotecznosci uczniowskiej
jedynie wtedy, gdy sytuacja staje si¢ zbyt napigta. Wskazane natomiast jest,
by z grupa omawial wszelkie zaistniate sytuacje i stosowal rozmaite tworcze
metody pracy w celu rozwigzania réznorodnych problemow.

Zabawa kryje w sobie duzy potencjal mozliwosci w pracy nauczyciela.
Dobrze by bylo, aby nauczyciele traktowali zabawe z szacunkiem. Sami po-
winni przejawia¢ wysoki stopien zachowan ludycznych, gdyz utatwi to im
stawanie si¢ twérczymi nauczycielami i w ten sposéb nabeda kompetencje,
ktore utatwia im prace.

Podmiotowe traktowanie ucznia

Problematyka zachowan ludycznych kieruje uwage m.in. wielu filozofow
na kwestie jednostki ludzkiej jako podmiotu zabawy oraz roli odgrywa-
nej przez nig w procesie wychowania. David Hume zwracal uwage na fakt,
ze dziecko - jako podmiot aktywnosci zabawowej — poznaje wlasciwosci
przedmiotow otoczenia, obserwujac rozmaite skutki wynikajgce z wtasnego
dziatania. Umyst dzieciecy wprowadza bowiem okre$lone wnioski nie
za pomocg ztozonego procesu i argumentowania czy tez rozumowania, lecz
na drodze naocznego uchwycenia wyraznych relacji zachodzacych miedzy
zjawiskami otaczajacej rzeczywistosci (Hume 2001, s. 43). Zas George Ber-
keley zauwaza, ze ,wielka i wielostronna praca wytwarzania idei oderwanych
bedzie bez watpienia zadaniem zbyt cigzkim dla wieku mlodzienczego. Nie
jest to trudng rzeczg wyobrazi¢ sobie, Ze dwoje dzieci nie moze pogwarzy¢ ze
sobg (...) o grzechotkach i innych drobnych zabawkach, dopdki pierwej nie
(...) wytworzg idei ogdlnych, przylaczajac je do kazdego imienia pospolitego,
ktorego uzywaja w rozmowie” (Berkeley 2003, s. 15). Arthur Schopenhauer
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natomiast postuluje, aby zapoznawa¢ dzieci stopniowo gtéwnie z realnymi
rzeczami oraz stosunkami ludzkimi. To wlasnie uczestnictwo w zabawie po-
zwala ,wprowadzi¢ je w czyste ujecie rzeczywisto$ci i doprowadzi¢ do tego,
zeby czerpaly swoje pojecia bezposrednio z rzeczywistego $wiata i ksztal-
towaly je stosownie do niego, a nie braly skadinad, z ksigzek, bajek lub cu-
dzych stéw i nie podchodzily potem z takimi pojeciami do rzeczywistosci”
(Schopenhauer 2004, s. 530).

Ukazanie filozoficznego kierunku edukacji i przywotanie pojecia huma-
nizmu stanowi¢ mialo sprowokowanie badanej grupy studentéw do podjecia
dialogu w sprawie podmiotowosci w procesie edukacyjnym, podmiotowosci,
o ktora walka toczy sie i bedzie sie toczyla jeszcze przez wiele lat.

Tabela 3. Pojecie humanizmu w edukacji w rozumieniu badanych studentéw

ROZUMIENIE POJECIA: LICZBA LICZBA
WSKAZAN % WSKAZAN %
W 2015 ROKU W 2018 ROKU

Postrzeganie dziecka jako indywi- 16 16 20 18,6
dualnej osoby
Uczen jako podmiot, ktéry nalezy 14 14 25 23,3
szanowac
Dazenie do wszechstronnego 7 7 20 18,6
rozwoju ucznia
Troska o zaspokojenie potrzeb 7 7 3 2,8
dziecka
Kierowanie si¢ empatia przez 5 5 4 3,7
nauczyciela
Akceptowanie odmiennosci 5 5 5 4,6
dziecka
Brak odpowiedzi 24 24 25 23,3
Odpowiedzi bledne 22 22 5 4,6

Zrédto: badania wlasne.

Z udzielonych odpowiedzi respondentéw wynika, iz w 2015 roku stan
wiedzy studentéw na temat pojecia humanizmu byl znacznie nizszy niz
obecnie. Wowczas 46% osob nie udzielito zadnych odpowiedzi lub odpo-
wiedzi byly bledne. Jednak 54% badanych orientowatla si¢ w zagadnieniach,
stusznie kojarzagc humanizm w edukacji z pojeciem indywidualnego podejscia
i podmiotowego traktowania uczniéow. Trudno zrozumie¢ brak lub btedne
odpowiedzi studentdw na ten temat, gdyz zagadnienia te szeroko omawiane
sa w toku studidw.

W maju 2018 roku przeprowadzone zostaly identyczne badania (studenci
studidw II stopnia, proba badawcza jak poprzednio). Ze zgromadzonego
materialu wynika, ze 28% badanych nie potrafilo poprawnie odpowiedzie¢
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na postawione pytanie lub w ogéle nie udzielilo odpowiedzi. Wérod bted-
nych odpowiedzi zaskakujg takie, ktore trudno jakkolwiek skomentowac:
przekazywanie wiedzy odnosnie jezyka; wspolpraca z innymi czy na przyktad
ogdlnikowe stwierdzenie, iz humanizm to przeciwienstwo nauk scistych.
Po przeprowadzonych badaniach w 2015 roku mozna byto dojs¢ do wniosku,
ze studenci kierunkéw edukacyjnych bardzo pézno zaczynaja mysle¢ o wy-
konywaniu zawodu.

Analiza zebranego materiatu prowadzi do konkluzji, iZ w poréwnaniu z ba-
daniami z 2015 roku studenci studiujacy w 2018 roku majg wigksza orientacje
w omawianych zagadnieniach, a ich uwagi i spostrzezenia s3 sensowne, co
ostatecznie napawa optymizmem i nadzieja. Wéréd odpowiedzi szczegélna
uwage zwracaja nastepujace przekonania: humanizm w edukacji jest poszano-
waniem indywidualnych potrzeb dziecka, podmiotowym traktowaniem uczniow
i wydobywaniem talentow; jest ukierunkowaniem na drugiego cztowieka i troskg
0 jego rozwoyj; jest cechg dobrego nauczyciela dziatajgcego w sposéb empatyczny,
bezinteresowny i uczciwy.

Dos¢ gornolotne sformutowania zaproponowane przez badang grupe
oddaja pewng wizje stanu idealnego i wilasnie etap studiowania powinien
stwarza¢ warunki do samodzielnego konstruowania w umysle studenta ,,sta-
noéw idealnych”, do ktdrych realizacji sie dazy, rozpoczynajac prace zawodowa.

Szkota jutra wcale nie musi by¢ marzeniem niedos$cignionym. Trzeba
tylko jasno postawic¢ postulaty, m.in. spojrze¢ na pomysty innych panstw,
w ktérych podejscie humanistyczne zostalo zastosowane i szeroko wcielone
w zycie. Przygotowanie dziecka do intensywnej i wyt¢zonej nauki jest pro-
cesem, ktdrego nie wolno na sit¢ przyspieszac.

Wydaje si¢ jednak, ze programy edukacyjne oferowane dzieciom w przed-
szkolach i szkotach sg zbyt przecigzone. Dzieci na poczatkowym etapie eduka-
cji korzystaja z bogatych programoéw edukacyjnych - dzieki czemu zdobywaja
roznorodng wiedze o swoim srodowisku i o $wiecie. Jednak pozostaje zbyt
malo czasu na podmiotowe traktowanie dziecka, nie uwzgledniajac tego,
ze dla dziecka najlepszym sposobem poznawania wiedzy o samym sobie
i o $wiecie jest zabawa.

Zakonczenie

Zabawa w procesie wychowywania i ksztaltowania osobowosci, jest potrzebna
i zawsze aktualna, chociaz moze szczegélnie wazna w dzisiejszej rzeczywi-
sto$ci edukacyjnej. Dziecko przychodzi do tej rzeczywisto$ci z miejsca (dom,
przedszkole), w ktérym gléwng jego aktywnoscig byla zabawa. Dla szkoty
najwazniejszym jest proces nauczania, natomiast zabawa czesto bywa zajeciem
marginalnym. Takie zderzenie z rzeczywistoscig budzi czesto w dziecku lek
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i zniechecenie do nauki. Czyz nie jest tak, ze dziecko idac do szkoly pelne
jest entuzjazmu i zapalu do nauki, a w toku edukacji zapal czesto ten gubi?
Wszelkie zabiegi ludyczne dotyczace wychowania i rozwoju dziecka powinny
zawsze uwzglednia¢ wymogi i zalozenia psychologii, szczegoélnie rozwojowej
i wychowawczej. Warto jednak stale pamigtac, ze zabawy w okresie dziecin-
stwa odgrywaja wazna role socjalizacyjna, na co zwracaja uwage psycholodzy
i pedagodzy.

Byloby rzecza idealna, aby udalo si¢ szczesliwie polaczy¢ czynnosci
zabawowe z elementami procesu dydaktycznego. Bylaby wowczas szansa,
ze dziecko, ktore w szkole poczuje si¢ bezpieczne, szczesliwe i akceptowane,
przelozy rados$¢ ptynaca z zabawy na che¢ do nauki, ktdra stanie si¢ bardziej
przyjemna. Na koniec nalezy podkredli¢, iz kompetencje ludyczne nauczycieli,
zwlaszcza na szczeblu podstawowego procesu edukacyjnego, moga by¢ szansa
unikniecia niepowodzen szkolnych doswiadczanych przez wielu uczniow.
Uwazam, ze podjety temat, z uwagi na jego aktualnos¢ i znaczenie, wymaga
dalszych poglebionych studiéw. W niniejszym szkicu staratem si¢ jedynie
zasygnalizowa¢ wybrane kwestie.

Ludicrous Competence of Teachers as a Crucial Factor
in Making Educational Activity More Human

Tomasz Michalewski

There was a sociological probe conducted among pedagogy students of Opole
University with the aim of finding the level of ludic competencies of teachers.
There was also an attempt to determine what functions of play are, according
to students, the most important and determining their level of knowledge
on the humanism in education.

In conclusion there was established, that students rather do not see them-
selves as future teachers.

It is only in the last years of university education that they choose the type
of employment they want to enter into ofter completion of studies.

It is without any doubts a signal for academic teachers to make the stu-
dents more sensitive to the requirements of their future profession, especially
that they have a socially important mission to fulfill: to transfer to the next
generation the body of knowledge, life wisdom and attitudes.

Key words: ludic competencies, teacher, humanism in education.
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